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Pristup obradi leksickih jedinica u nastavi
hrvatskoga kao drugoga i stranoga jezika

Sanda Lucija Udier
Zagreb

Obrada vokabulara jako je vazZan dio uw nastavi stranoga i drugoga jezika.
Cest je slucaj da ucenici stranoga jezika ovladavanje vokabularom smatraju
vaznijim od ovladavanja jezicnim strukturama. Na niZim stupnjevima zain-
teresirani su za vokabular kako bi se mogli snaéi u osnovnoj komunikaciji,
a na visim stupnjevima trebaju razvijen vokabular kako bi razumgeli nijanse
u znacenju i mogli se precizno izraZavati. Da bi se odredena leksicka jedi-
nica smatrala dobro obradenom u nastavi hrvatskoga kao drugoga i stranoga
jezika, u obradu trebaju biti ukljucene sljedece razine: ortoepska (pravilan
izgovor glasova i naglasak), ortografska (pravilno pisange), flektivna (flek-
sijska obiljeZja, oblici i glasovne promjene), sintakticka (na koji se nacin
ukljucuje u recenice), kolokacijska (kako se kombinira s drugim leksickim
jedinicama), semanticka (§to ona tocno znaci) i pragmaticka (u kojim je
situacijama i kontekstima upotreba pojedine leksicke jedinice primjerena).
Pri obradi treba razlikovati takozvani prijamni vokabular (koji ucenici razu-
miju, ali ne rabe samostalno) od proizvodnoga vokabulara (koji samostalno
rabe) te im treba prilagoditi nacin obrade. Treba razlikovati i usvajanje
vokabulara od njegova svjesnoga ucenja. Jedna je od najvaznijih svrha nas-
tave stranoga jezika otkriti i razviti nacine pomocu kojih ucenici mogu $to
uspjesnije svjesno nauciti vokabular. Ovladavanje vokabularom vrlo je in-
dividualno te ovisi o potrebama i sklonostima ucenika, a njegova individual-
nost raste proporcionalno stupnju ovladanosti stranim jezikom. Uspjesnosti
ucengja vokabulara pridonosi dobro razumijevangje svake leksicke jedinice te
njezino Sto ce§ée ponavljanje i pojavljivanje w razlicitim kontekstima. Po-
trebno je dobro osmisliti koje cée se leksicke jedinice poucavati u nastavi,
koliko 1 kojim redoslijedom, osobito na nizim stupnjevima. Nastavnik treba
raditi na razvijanju studentskih strategija i vjestina te poticati studente da

budu sto samostalniji v ovladavanju vokabularom u stranome jeziku.

7



S. L. Udier — Pristup obradi leksi¢kih jedinica u nastavi hrvatskoga kao J2

1. Uvod

Kako postici leksicku kompetenciju kod uc¢enika medu najvaznijim je pita-
njima za svakoga nastavnika drugoga i stranoga jezika. Veé od samoga po-
cetka osmisljavanja nastave postavlja se pitanje koliko ¢e se rije¢i poucavati,
koje ¢e se rije¢i poucavati te kako ¢e ih se poucavati, ponavljati, uvjezba-
vati i provjeravati na svakoj pojedinoj razini uc¢enja. U ¢lanku ¢e biti rijeci o
vaznosti vokabulara u nastavi drugoga i stranoga jezika, o tome kako ga oda-
brati u poucavanju i kojim ga redoslijedom treba uvoditi u jezi¢nu nastavu,
kako ga treba obradivati na nastavi, koje njegove razine u obradi trebaju
biti zastupljene i zasto, kako ga i kojim sredstvima treba obradivati i uvjez-
bavati, na koji nacin treba provjeravati njegovu usvojenost te kako pomoéi
ucenicima da razvijaju vlastite vjestine.

Redovit je slucaj da ucenici stranoga ili drugoga jezika usvajanje rjec-
nika smatraju vrlo vaznim, ¢ak vaznijim od usvajanja jezi¢nih struktura.
Dok usvajanje jezi¢nih struktura moze naié¢i na otpor onih ucenika koji jezik
promatraju samo kao sredstvo komunikacije te nisu zainteresirani za njegovu
strukturu (Laufer 2005: 231), za usvajanje rije¢i ucenici su uvijek motivi-
rani. Na pocetnim su stupnjevima uc¢enja ucenici izrazito motivirani nauciti
osnovne rijeci koje im trebaju za snalazenje u jeziku i zemlji u kojoj se taj
jezik govori. Na visim su stupnjevima studenti motivirani proSirivati svoje
poznavanje rjec¢nika kako bi razumjeli nijanse u znacenju, kako bi sami imali
vedi izbor rijeci i mogli se preciznije izraziti. Usvajanje rjecnika, odnosno vo-
kabulara, ucenicima je trajan izazov jer je leksicki sustav otvoren i stalno se
stvara, razvija i dopunjava novim leksi¢kim jedinicama. Otvorenost leksic-
koga sustava uvjetuje da se i u izvornih govornika znanje vokabulara razvija
cijeloga zivota, za razliku od gramaticke kompetencije koja je priliéno pos-
tojana (Read 2006: 27). Zbog toga se vokabular uvijek moZe jo§ uciti (i
stvarati) ¢ak i kad se gramatika moze smatrati usvojenom (Gower, Phillips
i Walters 2005: 142). Prijamni (receptivni) vokabular svakoga ucenika dru-
goga ili stranoga jezika puno je veci nego proizvodni (produktivni), §to znaci
da ucenici jezika obi¢no razumiju znatno vise rijeci nego Sto ih govore ili pisu.
Ucenici stranoga jezika jako se razlikuju po tome kako usvajaju rijeci i ne
postoje dva ucenika koja su po tome potpuno ista. Sto su ufenici napred-
niji, to su veée individualne razlike u usvajanju rije¢i medu njima. Razlike
nastaju s obzirom na pojedinacne interese i potrebe ucenika koje odreduju
kakve ¢e rijeci, koje rijeci i koliko rije¢i oni trebati razumjeti, pamtiti i rabiti.

2. Odabir i uvodenje rijec¢i u poucavanju

Red kojim se nove rijeci uvrStavaju u nastavu, osobito na nizim stupnjevima
ucenja jezika, vrlo je vazan pa mu treba posvetiti posebnu pozornost. Glavna
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su nacela uvodenja vokabulara u nastavu: Cestoca, postupnost, jednostav-
nost i konkretnost. Leksik se uvodi u nastavu tako da se cCesto koristene
rije¢i uvode prije manje Cesto koristenih, jednostavne rijeci prije slozenih,
konkretne rije¢i prije apstraktnih te opce i visenamjenske rije¢i prije onih s
ograni¢enom upotrebom (Gower, Phillips i Walters 2005: 145).

Odabir rijec¢i ovisi o puno ¢imbenika, u prvome redu o stupnju znanja
onih koji uce jezik. Za ¢eS¢e poucavane, prouc¢avane i bolje opisane (tako-
zvane velike) jezike postoje istrazivanja koja pokazuju koliko rijec¢i i koje
rijeci treba poucavati na odredenoj razini ucenja, a rezultati se tih istraziva-
nja razlikuju od jezika od jezika. Npr. uvidom u pragove za sporazumijevanje
na pojedinim jezicima ustanovljno je da se broj rije¢i na razini B1 prema
Zajednickomu europskom referentnom okviru za jezike kreée od 1500 (ko-
liko je njime izvorno propisano) do 3000. Engleski prag sastoji se od 1500
rijeci, ¢eski od 2500, slovenski i poljski otprilike od 3000, a ruski 1400 rijeci
(Drazi¢ 2008: 24). Za hrvatski jezik takva istrazivanja jo§ su u izradi i nisu
objavljena. Zbog toga svaki nastavnik mora, na temelju svojega stru¢noga
znanja i iskustva, ali i intuicije, procijeniti i odrediti koliko ¢e rijeci i koje
rije¢i poucavati na kojem stupnju ucenja jezika.

Odabir vokabulara ovisi i o vrsti nastave. U tome smislu postoji razlika
izmedu nastave kojoj je glavna svrha upravo obrada, uvjezbavanje, usvaja-
nje i proizvodnja odredenoga broja leksickih jedinica i nastave u kojoj se
vokabular pojavljuje kao dio druge aktivnosti, npr. u sklopu ¢itanja ili slu-
Sanja autenticnoga teksta gdje je glavna svrha razumijevanje. O tome ovisi
odabir i na¢in obradivanja i uvjezbavanja rijec¢i. U prvome je slu¢aju svrha
nastave da vokabular postane proizvodan u samostalnoj uc¢enickoj upotrebi,
a u drugome je dovoljno da bude usvojen u primanju, odnosno da su ga
ucenici sposobni prepoznati i razumjeti s obzirom na kontekst. Nastavnik
treba predvidjeti koje su leksicke jedinice namijenjene proizvodnji, a koje
samo primanju te tome prilagoditi obradu i uvjezbavanje.

3. Razine obrade rijeci

Leksicka kompetencija, poznavanje i sposobnost uporabe vokabulara nekoga
jezika, sastoji se od leksickih i gramatickim dijelova, a leksicki elementi uklju-
¢uju gotove izraze (reCeni¢ne formule, idiomatske izraze, ustaljene izraze, us-
taljene kolokacije) i pojedinac¢ne rijeci (Vije¢e Europe 2005: 113.114). Prema
nekim stru¢nim misljenjima leksicka se kompetencija moze shvatiti kao skup
medusobno povezanih potkompetencija: kompetencije za izgovor, pisanje,
morfologiju, sintaksu, znacenje, kolokacije, konotaciju, asocijacije, socijalnu
kompetenciju i slicno (Laufer 2006: 154). Spomenute se potkompetencije
mogu shvatiti kao razine na kojima treba obradivati vokabular u nastavi
drugoga i stranoga jezika. Ovladavanje pojedinom rijeci ili veéom leksickom
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jedinicom kumulativan je proces. Rije¢ se sastoji od oblika, sadrzaja i upo-
rabe pa je za potpuno usvajanje svake rije¢i potrebno sve usvojiti. Kako
to nije uvijek lako, pojedine rije¢i znamo samo u odredenome stupnju (Cvi-
ki¢ 2007). Znanje oblika rijeci znaci znati kao rije¢ zvuci, kako se izgovara,
kako izgleda napisana, kako se piSe, $to je i za hrvatski slozen zadatak pa se
tijekom ovladavanja rije¢ima dogadaju rzli¢ite tesko¢e u pisanju, ¢itanju, iz-
govoru, u dvije ili svim vrstama jezi¢nih djelatnosti (Cviki¢ i Bosnjak 2005).
Zmacenjska, kao i sve druge razine rijeci, postupno se usvajaju te nije realno
ocekivati da ucenik odmah potpuno ovlada rijec¢i, odnosno svim njezinim
aspektima (Laufer 2006: 154).

Ortoepska razina — U najve¢em broju sluc¢ajeva prvi susret ucenika dru-
goga 1 stranoga jezika s rije¢i dogada se na izgovornoj, ortoepskoj razini,
bilo u spontanu susretu u svakodnevnim govornim situacijama, bilo u plan-
skomu uvodenju vokabulara u jezi¢noj nastavi putem slusanoga teksta. Zbog
toga je ortoepska razina (pravilan izgovor glasova, mjesto i vrsta naglaska u
rijeCima i naglasnim cjelinama, re¢eni¢na intonacija) izuzetno vazna. Predu-
vjet je za usvajanje te razine da nastavnik (samostalno ili uz pomo¢ nekih
auditivnih materijala i nastavnih pomagala) pruzi dobar primjer izgovora
odredene rijeci ili slozene leksicke jedinice te da nastoji kod ucenika postici
isto. U hrvatskom kao drugome i stranome jeziku posebnu pozornost treba
posvetiti izgovoru glasova koje ucenici smatraju osobito zahtjevnima (a koji
su to glasovi ‘teski’ i kojim ucCenicima, ovisi o prvom jeziku ucenika te o
mnogo ¢imbenika koje ovom prigodom ne moZemo navoditi i obrazlagati),
najcesée palatala. Istrazivanja pokazuju da ucenici loSije pamte teze izgo-
vorljive rije¢i (Read 2006: 40). Takoder, potrebno je posvetiti pozornost
naglasnome mjestu koje u hrvatskome jeziku nije uvijek na istome slogu u
rijeci (kao u, npr. ¢eskom, poljskom ili makedonskom jeziku), nego nagla-
sak moze stajati na bilo kojem slogu u rije¢i i ¢ak se mijenjati u razli¢itim
oblicima iste rije¢i (putovati, putujem; sapun, sapuna). U nastavi se treba
obradivati samo naglasno mjesto, mozda i duzinu (Pozgaj-Hadzi 2002: 76—
77), a vrste tonskih naglasaka trebaju se obradivati tek na vrlo visokim
stupnjevima ucenja jer su se na nizim stupnjevima ucenja pokazale neusvo-
jivima. Ucenicima hrvatskoga kao drugoga i stranoga jezika od goleme je
pomocdi i koristi uvjezbavanje izgovora koje s njima provode za to strucni
foneticari na posebnim fonetskim vjezbama, odvojenima od jezi¢nih vjezba.
Takve fonetske vjezbe u svojem programu ima Croaticum — Centar za hr-
vatski i strani jezik, ¢ije iskustvo pokazuje da su one potrebne. Naime,
jezi¢ne vjezbe izvode lektori za hrvatski jezik kao drugi i strani koji najcesée
nisu i fonetic¢ari, dakle nisu dovoljno stru¢ni za rad na uvjezbavanju izgovora
pojedinih glasova te za fonetsku korekciju.
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Ortografska razina — Cesto se ucenici drugoga i stranoga jezika s rije-
¢ju susreéu u pisanome obliku pa je potrebno nauciti ih ¢itati i izgovarati.
Dogada se i da rije¢ poznaju u govornomu obliku, ali ne znaju njezin pi-
sani oblik. Zbog toga je vazno upoznati ih s pisanim oblikom svih leksickih
jedinica. Ne samo izgovor, nego i graficko biljezenje pojedinih hrvatskih
glasova (najéesce palatala) predstavlja potesko¢u ucenicima koji ih ne raz-
likuju, kao ni rastavljeno pisanje rije¢i u naglasnim cjelinama (Dao sam
joj je), odnosno razlikovanje rijec¢i od fonetskih rijec¢i. Pisanje je, uz go-
vor, Citanje i sluSanje, jedna od ¢etiriju osnovnih jezi¢nih vjestina te zbog
toga ortografskoj razini u obradi leksickih jedinica treba posvecivati veliku
pozornost u nastavi kako bi se ucenici osposobili za kvalitetno pismeno izra-
zavanje. PoteSkoce u usvajanju pisanja proizlaze iz ¢injenice $to pojedinim
ucenicima zbog kulturno-obrazovne pozadine nedostaje poznavanje elemen-
tarne pismenosti u hrvatskome i sli¢nim jezicima (poznavanje latini¢noga
pisma, pisanje velikoga slova na pocetku rec¢enice te u imenima, kao i pi-
sanje receni¢nih znakova na kraju i unutar re¢enice). Zbog toga nastava
hrvatskoga za neizvorne govornike treba sadrzavati vjezbe kojima se usvaja
vjestina pisanja, dakle diktate i samostalnu pisanu proizvodnju. Nastavnik
treba uvijek davati dobar jezic¢ni primjer te raditi s nastavnim materijalima
koji mogu biti uzor pismenosti. Vazno je i ustrajno popravljati uc¢enicke
pismene zadace istiCuci vaznost ortografske norme.

Flektivna razina — Bududi da hrvatski jezik pripada flektivnim jezicima,
stjecanje flektivne kompetencije izuzetno je vazno za neizvorne govornike.
Primijenjeni lingvisti i glotodidakticari zakljucili su da ucenici drugoga je-
zika ne mogu posti¢i visoku razinu gramaticke kompetencije iz poucavanja
koje je usmjereno samo na znacenje rije¢i, nego se trebaju usmjeriti na po-
ucavanje lingvistickih elemenata. Nastava treba biti organizirana tako da
se ucenicima ustrajno skreé¢e pozornost na oblike i njihova znacenja. Uce-
nici imaju ograni¢enu moguénost istodobnoga procesiranja znacenja i oblika
pa se onda spontano vise usmjeravaju na znacenje. Zbog toga ih je u pro-
cesu poucavanja korisno usmjeriti na proucavanje oblika (Laufer 2005: 223
225). Poteskoc¢u u nastavi, prije svega, predstavlja morfoloska raznolikost
hrvatskoga jezika (najvise prezent glagola i padezni nastavci u imenickoj i
pridjevsko-zamjenickoj sklonidbi) te ¢injenica da su fonoloske promjene po-
vezane s morfologkima. Zbog toga se flektivna obiljezja pojedine leksicke
jedinice, njezini oblici i glasovne promjene (posao — posla, Vijetnamac —
Vigetnamci, udzbenik — udzZbenici, gladak — gladi, peéi — pekao — pecem
i sl.) trebaju nastojati ucenicima sto temeljitije opisati i pribliziti. U tu-
madcenju se leksickih jedinica najcesée polazi od osnovnih oblika (nominativ
singulara u imenskih rijeci i infinitiv u glagola), ali se trebaju objasniti i
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svi drugi oblici koji se po fleksiji razlikuju od osnovnih jer bez tih znanja
nova leksic¢ka jedinica ne moze uéi u jezi¢nu proizvodnju. Leksicka kompe-
tencija ukljuc¢uje znanje kako upotrijebiti svaku pojedinu rije¢ (Laufer 2005:
230). Ucenici hrvatskoga kao drugoga i stranoga jezika kojima je jezik za-
nimljiv samo kao sredstvo sporazumijevanja, a ne i kao predmet proucavanja
(Laufer 2005: 231), ¢esto pokazuju otpor prema obradi i uvjezbavanju gra-
matickih oblika pa je posao lektora da ih tumacenjem vaznosti gramatike
za izraZavanje znacCenja motivira za takvu nastavu. Leksik se uvijek treba
uciti u povezanosti s gramatikom jer je to preduvjet da postane proizvodno
usvojen.

Sintakticka razina — Kako bi pojedina leksicka jedinica postala dijelom
proizvodnoga vokabulara u¢enika drugoga ili stranoga jezika, ona treba biti
usvojena i u sintakti¢kome smislu. Ucenik treba znati kako se svaka poje-
dina leksicka jedinica moze ukljuciti u re¢enicu. U to podrudje ulaze klju¢ne
obavijesti o sintaktickoj okolini, dakle o rekciji i valentnosti. Pri obradi gla-
gola treba osvijestiti s kojim prijedlogom i padezom dolazi pojedini glagol
u svakome pojedinom znacenju (zahvaliti komu na éemu ili za Sto; zahvaliti
se komu na cemu ili za Sto isl.) jer bez toga znanja nije moguce proizvoditi
cjelovite recenice. Pri obradi prijedloga uc¢enicima treba osvijestiti da svaki
prijedlog trazi dopunu u vidu imenske rije¢i u odredenom padezu. Ne mora
biti rije¢ samo o prijedlogu, nego i o drugim vrstama rijeci, npr. o koli¢in-
skom prilogu s genitivom. Posebnu pozornost treba posvetiti prijedlozima
koji se slazu s dvama ili trima padezima, ali s razli¢itim zna¢enjem (npr. w,
na, po s akuzativom i lokativom, s s instrumentalom i genitivom, za s instru-
mentalom, akuzativom i genitivom 1i sli¢no), kao i istozna¢nim prijedlozima
koji dolaze s razli¢itim padeZima (npr. ispod/pod, iznad/nad, ispred/pred,
iza/za s genitivom, odnosno s instrumentalom). Za to je nuzno dobro poz-
navati semantiku i sintaksu padeza. VaZno je dobro razumjeti i objasniti
suptilne razlike izmedu toga Sto se pojedinim bliskozna¢nim prijedlozima
(npr. k i prema s dativom, ili k s dativom i kod s genitivom) izrazava.

Kolokacijska razina — Vokabular se ne sastoji samo od jednostavnih,
nego i od slozenih leksickih jedinica. U glotodidaktici se uvijek posveéi-
vala puno veé¢a pozornost jednostavnim leksickim jedinicama nego slozenima
(Read 2006: 23). Kolokacijska se kompetencija o¢ituje u stvaranju, tumadce-
nju, prihvac¢anju i uporabi kombinacija rije¢i koje se javljaju jedna uz drugu
ulazeéi u razli¢ite semanticke odnose (Petrovi¢ 2007: 31). Ona izvornim
i neizvornim govornicima nekoga jezika omogucuje da leksicke jedinice us-
pjesno kombiniraju s drugim leksickim jedinicama stvarajuci vece leksicke
cjeline novoga znacenja. Dok izvorni govornici uglavnom prepoznaju ovje-
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rene kolokacije i prikladno ih upotrebljavaju, neizvorni govornici trebaju
pomno uciti kolokacijsko slaganje. Nazalost, i u€enici i nastavnici drugoga
i stranoga jezika pocesto kolokacije smatraju ne¢im $to se u jeziku samo po
sebi podrazumijeva te ih zbog toga posebno ne uce, odnosno ne poucavaju.
[strazivanja i nastavno iskustvo pokazuju da poucavanju kolokacija treba
posvetiti ozbiljnu pozornost na nastavi (Laufer 2005: 236), u¢enicima ukazi-
vati na povezane leksicke cjeline i upuéivati ih u njihovo specificno znacenje
(donijeti odluku, diéi kredit i sl.). Kod obrade svake nove rije¢i potrebno
je pokazati njezin kolokacijski raspon (Petrovi¢ 2007: 31), odnosno na ona
znacenja koja proizlaze iz kolokacijskih odnosa. Iskustvo pokazuje da je svr-
sishodno obradivati kolokacije po rije¢ima ili temama (Cilaé Mikuli¢, Gulesié
Machata i Udier 2008: 22, 35, 57, 68, 85, 122, 130, 147) te ih uvjezbavati
posebnim vjezbama i zadatcima (Cilaé Mikuli¢, Gulesi¢ Machata i Udier
2009: 34, 46, 67, 107; Petrovi¢ 2007: 36-38).

Semanticka razina — Znacenje svake leksicke jedinice koja se obraduje
na nastavi treba biti temeljito objasnjeno. Ucenici hrvatskoga kao drugoga
i stranoga jezika skloni su precjenjivanju svojega razumijevanja pojedinih
rije¢i oslanjajuéi se na sli¢nost s veé¢ poznatim hrvatskim rije¢ima koje se
slicno pisu ili slicno zvuce, sli¢nost sa svojim prvim jezikom i kontekst u
kojem rije¢ dolazi. Nisu svjesni da na taj nacin Cesto grijeSe u tumacenju
ili rije¢ razumiju samo polovi¢no. (To je osobito velika poteskoca ucenicima
kojima je prvi neki od slavenskih jezika jer su oni skloni precjenjivati sli¢nost
svojega prvoga jezika s hrvatskim.) Kontekst, sli¢nost s nekom drugom hr-
vatskom rijeci, rije¢i iz njihova prvoga jezika ili iz nekoga drugoga jezika koji
su usvojili uéenicima moze pomoéi, no moze ih i navesti na pogresan zaklju-
¢ak. Sli¢nost i prepoznavanje ne moraju nuzno znaciti i razumijevanje. Zbog
toga je nuzno da nastavnik u svojem radu posveti punu pozornost tumace-
nju znacenja svake pojedine rijeci koja se obraduje te provjeri razumijevanje
u ucenika. Treba pomno upuéivati u razlike u znacenju semanticki srodnih
rije¢i (Petrovi¢ 2007: 31) te dati opsirnije obavijesti o njima od onih koje
su nuzne s obzirom na nastavnu situaciju i konkretni kontekst. Ucenici naj-
bolje usvajaju one rijeci kojima su najvise izlozeni, a opsirnije i obuhvatnije
tumacenje znacenja rijeci i njezina uporabnoga konteksta moze im nadok-
naditi manju izloZenost rijeci te pridonijeti njezinu brzemu i temeljitijemu
usvajanju (Laufer 2005: 234).

Pragmaticka razina — Stecena pragmaticka kompetencija u ucenika dru-

goga i stranoga jezika znaci sposobnost da prepoznaju u kojim je situaci-
jama i kontekstima upotreba pojedine leksic¢ke jedinice primjerena, a u ko-
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jima nije. U nju spadaju govorni ¢inovi i jezi¢ne uloge (Jelaska 2005: 23).
Premda se na prvi pogled ¢ini da je za to dovoljna semantic¢ka kompetencija,
odnosno poznavanje znacenja pojedine leksicke jedinice, pokazuje se da je za
to nuzno poznavanje kulture zemlje ¢iji jezik se u¢i. Kulturu provizorno mo-
zemo podijeliti na onu akademsku (u koju ulaze povijest, umjetnost, knjizev-
nost, etnologija i srodna podrucja) i svakodnevnu (koja se odnosi na obicaje,
nacin zivota i navike, odijevanje, prehranu, na¢in ophodenja i sli¢no). Sva-
kodnevna je kultura za stjecanje pragmati¢ne kompetencije svakako vaznija
od akademske. Stjecanje semanticke i medukulturne kompetencije preduvjet
su za stjecanje pragmaticke kompetencije.

4. Ucenje i usvajanje rijeci

Usvajanje vokabulara kumulativan je proces, a svako izlaganje istoj rijeci
obogacuje i jaca ucenicko razumijevanje. Ako se rije¢ viSe puta ponovi,
povecava se moguénost da ¢e biti zapaméena. Postoje razli¢ita istrazivanja
o tome koliko je izlaganja istoj rijeCi potrebno za njezino usvajanje. Sukus
je tih istrazivanja da ucenik treba biti izlozen novoj rijec¢i vise od sedam,
a po mogucnosti i desetak puta da bi je usvojio (Laufer 2005: 226-227).
Nije realno ocekivati da ¢ée izlozenost vokabularu u nastavi zbog njezina
kratkoga i ograni¢enoga trajanja biti tako velika da bi sama po sebi mogla
rezultirati usvojenos¢u (Laufer 2006: 152). Zbog toga nastavnik, usporedo
s nastavnim aktivnostima usmjerenima na usvajanje vokabulara (Seymour
i Popova 2005, Dobbs 2001, Aleksovski 2008), treba upuéivati ucenike na
njegovo svjesno ucenje te ih poticati da se prema njemu odnose kao prema
predmetu proucavanja, a ne samo kao prema sredstvu komunikacije (Laufer

2005: 244).

Usvajanje vokabulara unosom — Nove se rije¢i mogu usvajati izlaga-
njem ucenika autenti¢nomu jeziku (Meara 2005: 270), dakle slusanjem i
Citanjem. Ako uceniku tekst koji ¢ita odgovara po stupnju znanja i ako je
opcenito razumljiv, on obi¢no moze shvatiti znacenje pojedine nepoznate ri-
jedi iz konteksta. Velika izlozenost vokabularu pogoduje njegovu usvajanju:
Sto se ucenici vise puta susretnu s odredenim leksemom, to je veéa vjerojat-
nost da ¢e shvatiti njegovo znacenje i uporabu te da ¢e ga zapamtiti. Ucenici
ne moraju nuzno uoc¢iti nepoznatu rije¢ u tekstu koji ¢itaju ili slusaju. Ako
neku rije¢ i uoc¢e kao nepoznatu, katkad mogu, a katkad ne mogu zakljuciti
Sto znaci. Cest je slucaj da pogrjesno pretpostave znacenje nepoznate rijeci.
Zbog toga su nastavnicke upute vrlo korisne.

Prijamno i proizvodno vladanje rijeéima — Potrebno je razlikovati
prijamno (receptivno) znanje vokabulara (katkad se naziva i pasivnim) koje
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se povezuje sa sluSanjem, Citanjem, dakle razumijevanjem iz konteksta te
proizvodno (produktivno) znanje koje se povezuje s govorenjem ili pisanjem
zeljene rije¢i. Rje¢nik svakoga ucenika J2 ima viSe proizvodno (pasivno)
usvojenih rijeci, ali kad rije¢ jednom ude u proizvodni (aktivni) rjecnik,
dakle u upotrebu, usvojenost je trajnija, rije¢ se teze zaboravlja (Laufer
2005: 232). Uspavani rjecnik moze se potaknuti (Meara 2005: 270). Ako
ucenici zele proizvodno ovladati nekom rijeci ili prizvati rije¢ usvojenu prima-
njem, moraju se C¢esto susretati s njom i uvjezbavati ju u razli¢itim zahtjev-
nim zada¢ama te prakti¢nim situacijama kako bi njezina upotreba postala
automatizirana. Dakle, vokabular se razli¢ito uvjezbava u ovisnosti o tome
je li namijenjen primanju ili proizvodnji. Leksicke jedinice koje su namije-
njene primanju dovoljno je uvjezbavati reGenicama s prazninama i povezi-
vanjem rijeci s objasnjenjem, odnosno prepoznavanjem znacenja odredene
rije¢i medu vise ponudenih moguénosti. Vokabular koji je namijenjen pro-
izvodnji uvjezbava se i zahtjevnijim nacinima osim navedenih, svakako sa-
mom proizvodnjom. Uvjezbavanje vokabulara moze se uklopiti u proizvodne
vjezbe i aktivnosti kao Sto je npr. igranje uloga.

Vrste uéenika — S obzirom na to kako uce drugi ili strani jezik, ucenici
se mogu opéenito podijeliti u dvije skupine: jedni shvacaju jezik kao pred-
met proucavanja, a drugi ga shvacaju kao sredstvo komunikacije (Laufer
2006: 150). Drugoj vrsti ucenika odgovara komunikacijski pristup pouca-
vanju kada se leksicke jedinice nalaze u autenti¢nim govornim situacijama,
a prvima pristup kojim se odredene leksicke jedinice obraduju i uvjezba-
vaju postupnije, u neautenti¢nim tekstovima i govornim situacijama te s
posebnim naglaskom na njihova jezi¢na obiljezja.

Ucenicki odnos prema ucenju rije¢i — U ovladavanju rje¢nikom vazno
je ucenicko poimanje toga Sto pojedinu leksicku jedinicu ¢ini lako ili tesko
pamtljivom. Jedan je ¢imbenik za to sli¢nost s prvim jezikom. Pamtljivost
rijeci, dakle, ovisi o tome koliko je ona po obliku i znacenju sli¢na istovrijed-
noj rije¢i u prvome jeziku ucenika. Rijeci koje su sli¢ne odredenim rijecima
u prvomu jeziku ucenika mogu biti i prepreka te biti lazni prijatelji (uce-
nicima se ¢ini da ih razumiju prema znacenju u svojem prvom jeziku, ali
one ne znace isto). Drugi je ¢imbenik sli¢nost s ve¢ poznatim rije¢ima. Kad
jednom studenti znaju odredenu hrvatsku rijec¢, lakse ¢e zakljuciti Sto znaci
neka druga hrvatska rije¢ koja joj je sli¢na ili je s njom u vezi (npr. ako znaju
Sto znadi rije¢ prijatelj, lakse ée zakljuciti Sto znadi prijateljski ili neprija-
telj). Tako ¢e ju i lakSe zapamtiti. Vazan je i ¢imbenik konotacija svake
pojedine rije¢i. Na temelju toga ima li pojedina rije¢ pozitivnu ili nega-
tivnu konotaciju govornik odlu¢uje o tome koju ¢e sliénozna¢nicu zapamtiti
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i htjeti upotrijebiti u odredenoj situaciji. Katkad se ni izvorni govornici ne
slazu u tome ima li pojedina rije¢ pozitivnu ili negativnu konotaciju (npr.
rije¢ patriot moze imati razli¢itu konotaciju u ovisnosti o politickim stavo-
vima pojedine osobe) pa je to i kod neizvornih govornika vrlo individualno.
Pamtljivosti rijeci ne pridonosi i ako je u¢enicima teska s pravopisne ili izgo-
vorne strane, poglavito ako sadrzi palatale ili konsonantske skupine. Slozene
leksicke jedinice pamte se uglavnom teze od jednostavnih.

5. Poucavanje rijecima

Jedan se dio nastavnickih aktivnosti namijenjenih uvodenju i obradi voka-
bulara odnosi na poucavanje, a drugi se dio odnosi na upuéivanje ucenika
u strategije i vjestine koje im pomazu razumjeti i usvojiti vokabular. Kako
bi se povecala izlozenost ciljanomu vokabularu, korisno je ponavljati iste
leksicke jedinice u razli¢itim vjezbama i aktivnostima u nekoliko uzastop-
nih razli¢itih nastavnih sati ili dana, odnosno planirati aktivnosti kojima se
ponavljaju iste rije¢i. Nastavnik moze zadavati raznolike leksicke vjezbe s
ciljanim vokabularom na nastavi, zatim zadati vjezbu s tim istim rijeCima
za domacu zadacu te na sljede¢em nastavom satu dati kontrolnu zadacu iz
vokabulara. Ucenicima se moze i dati na izbor kojih deset leksickih jedinica
zele nauciti te ih sljedeci sat postaviti u parove da jedni drugima provjera-
vaju znanje. Na taj na¢in ucenici sami biraju koje ¢e rijeci uciti, a vjezbaju
s partnerom iz skupine takoder i one rijeci koji nisu sami odabrali.

Pozornost treba posvetiti samomu obliku rijeci, izgovaranju izdvojene
iz konteksta u kojemu se prvi put pojavila da bi ucenik dobro ¢uo sve gla-
sove od kojih je sastavljena, ali i u razli¢itim kontekstima kako bi ucenici
uocili razli¢it oblik ovisno o okolini u kojoj se rije¢ nasla (Cviki¢ 2007: 143).
Ucenike jezika treba Sto vise ukljucivati u obradu i uvjezbavanje vokabulara,
stavljati ih u situaciju da samostalno izgovaraju novu rije¢ ponavljajuéi ju
za nastavnikom ili zvuénim zapisom, dati im vremena da ju prepisu u bi-
ljeznicu, poticati ih da uz rije¢ pisu prijevod ili bilo §to drugo (slike, crteze,
dijagrame, boje) §to moze potaknuti njihove asocijacije i olaksati ili ubrzati
paméenje. Korisno je svaku novu leksicku jedinicu oprimjeravati re¢enicama
u kojima se vidi njezina tipi¢na upotreba. U oprimjeravanje upotrebe poje-
dinih rijeci korisno je Sto vise ukljuciti ucenike kako bi ti primjeri bili osobni
i njima relevantni te zbog toga pamtljivi. Ucenike je korisno upudéivati na
Citanje s rje¢nikom jer oni koji za vrijeme ¢itanja posveéuju pozornost no-
vim rije¢ima uce ih bolje od onih koji ¢itaju bez takve usmjerenosti (Laufer
2005: 228).

Korisno je i zapoceti nastavni sat petominutnim ili desetominutnim
aktivnostima koje zahtijevaju ponavljanje i upotrebu vokabulara koji je bio
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obraden prethodnoga dana. Takvih je aktivnosti ima mnogo (Seymour i
Popova 2005, Aleksovski 2008). Najjednostavnije bi bile sljedece:

— podijeliti ucenike u grupe i zatraziti od njih da se sjete $to viSe rijeci
i izraza s proSloga sata s odredenom temom tako da onaj koji zna
najvise rije¢i postane pobjednik;

— podsjetiti u¢enike na temu koja se obradivala, postaviti ih u krug tako
da jedan za drugim govore rijeci koje pripadaju toj temi, a onaj tko
ne zna, ispada iz igre;

— zadati uéenicima da pantomimom docaravaju odredenu rijec.

5.1. Provjeravanje ovladanosti rije¢ima

Ispitivanje razumijevanja i usvojenosti rijeci tema je koja zbog svoje veli¢ine i
slozenosti daleko premasuje opseg ovoga rada pa ¢e zbog toga biti spomenuto
samo nekoliko glavnih odrednica o tome.

Provjera razumijevanja rije¢i — Nastavnik stranoga ili drugoga jezika
treba posvetiti punu pozornost provjeravanju razumijevanja kod ucenika.
Nije, naime, dovoljno pitati uc¢enike razumiju li pojedinu leksic¢ku jedinicu ili
ne (3to je, kako mentorsko iskustvo pokazuje, vrlo ¢est propust u lektorskome
radu) jer ucenici redovito misle da razumiju neku rije¢ i onda kad ju ne
razumiju ili pak iz razli¢itih razloga ne Zele reéi da ju ne razumiju. Drugim
rije¢ima, Cesto se dogada da ucenici misle da razumiju leksicku jedinicu, a
kad ju trebaju upotrijebiti stavljanjem u odgovarajuci kontekst, ispostavi se
da su imali, sasvim ili djelomi¢no, pogrjesnu predodzbu o njezinu znacenju.
Stoga nastavnici trebaju provjeriti razumiju li uéenici znacenje postavljajuéi
im pitanja tako da se iz odgovora na njih to nedvosmisleno vidi, a trebaju i
traziti da ucenici jezika daju primjere uporabe.

Provjeravanje usvojenosti rije¢i — Provjeravanje usvojenosti vokabu-
lara treba pratiti model njegova uvjezbavanja. I u provjeravanju, kao i u
uvjezbavanju, treba razlikovati rije¢i namijenjene primanju i rije¢i namije-
njene proizvodnji zato Sto proizvodnja pretpostavlja visu razinu jezi¢noga
znanja nego primanje (Read 2006: 26). S obzirom na taj kriterij rijeci treba
provjeravati na razli¢ite nacine: rije¢i namijenjene prijamnoj usvojenosti za-
datcima u kojima treba povezati rije¢ s njezinim znacenjem, u kojima treba
odabrati jedno od ponudenih znacenja za svaku rijec ili u kojima treba dopu-
niti recenice rije¢ima koje odgovaraju po smislu. Nastavnik treba procijeniti
hoce 1i takve vjezbe biti samo leksicke vjezbe uvrsStavanja rije¢i po smislu
(8to je primjereno nizim razinama ucenja) ili ¢e ucenici trebati u njima pri-

87



S. L. Udier — Pristup obradi leksi¢kih jedinica u nastavi hrvatskoga kao J2

mijeniti 1 morfonolosko znanje te rije¢ odabranu prema smislu uvrstiti u
pravilnome obliku (Sto je primjereno visim razinama ucenja). Rje¢nik nami-
jenjen proizvodnji treba provjeravati proizvodnim zadatcima, dakle onima
koji ispituju proizvodnju (govorenje i pisanje). Za proizvodni je vokabular
vazna kontekstualizacija koja tradicionalno znaci ukljucenost rijeci u rece-
nicu. Suvremeni su glotodidakticki zahtjevi da rije¢ treba provjeravati u
re¢eni¢nome kontekstu, ali i u kontekstu cijeloga teksta ili diskursa (Read
2006: 11). Ispitivati se i provjeravati moze opseg, odnosno §irina poznavanja
vokabulara (koliko leksickih jedinica ucenici ukupno znaju) te dubina, od-
nosno kvaliteta znanja vokabulara, to jest upotreba vokabulara na pravilan
nacin u pravilnome kontekstu (Read 2006: 39).

Redovito provjeravatii ispitivati napredak u usvajanju nuzno je ne samo
zato da bi se dobila povratna obavijest o tome kako uéenici napreduju i ko-
liko su gradiva usvojili, nego i kako bi ucenici bili potaknutiji na ucenje.
Nastavno iskustvo, kao i brojna istrazivanja, pokazuje da ucenici ozbiljnije
shva¢aju i vise uce gradivo koje se provjerava, ispituje i ocjenjuje. To se
naziva povratnim utjecajem, tzv. washback-efektom (Read 2006: 138, 152).
On uglavnom pridonosi i popravlja uc¢inkovitost ucenja i poucavanja. Ne-
dostatak mu je opasnost da ucenici uce samo ono Sto se provjerava ispitom,
odnosno da uce samo za ocjenu.

5.2. Sredstva u poucavanju rije¢ima

Osim poucavanja pojedinih razina, dobri nastavnici pomazu ucenicima da
razviju strategije i steknu vjestine koje ¢e im pomoéi razumjeti i usvojiti
vokabular. U te druge aktivnosti ubrajaju se upute o upotrebi rjec¢nika i
pomo¢ studentima da upotrijebe kontekst kao pomo¢ za razumijevanje po-
jedinih rijec¢i, upucivanje na svjesno ucenje novih rijeci i slicno. Nove se
rije¢i mogu predstaviti slikom, zvukom, mimikom, konkretnim predmetima,
tumacenjem, definiranjem i prevodenjem. A mozZe se predstaviti kombinaci-
jom svih ili nekih od navedenih nac¢ina. Takvo je predstavljanje vokabulara
vrlo ucinkovito, osobito kada je rije¢ o konkretnim, pokazivim rije¢ima u
sklopu odredene teme (npr. hrana i pi¢e na poc¢etnome stupnju ucenja).

Slike — Kao vizualna sredstva slike su korisne u prilikom obrade i uvjez-
bavanja vokabulara jer je lakSe pokazati predmet nego objasnjavati njegovo
znacenje. Crtanje po plodi ili rad sa slikovnim karticama ¢ini nastavni sat
zivljim, a korisno je staviti na zid ili pano razli¢ite podsjetnike za vokabular.
Vizualna sredstva mogu se upotrijebiti i da se provjeri poznavanje znacenja
rijeci te kao vjezba spajanja slike i rijeci.
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Stvarni predmeti — Ovladavanje znacenjem rije¢i moguce je ucenicima
olaksati predstavljanjem predmeta u okolini ili sitnijih predmeta koje je
nastavnik donio na sat. Osim Sto ih vide uzivo, neke mogu i dodirnuti ili
okusiti (hrana i pice).

Pokreti — Mimika i kretnje u nastavi sluze ilustriranju radnji (pranje
zuba, voZnja bicikla, bojenje zida). Ucinkovite su, dinami¢ne i lako pamt-
ljive. Nastavnik i uc¢enici mogu se dogovoriti da medusobno komuniciraju
kretnjama, npr. da ucenici nekom svojom kretnjom pokazu razumiju li $to
nastavnik tumadi ili ne.

Objasnjavanje — Uvjezbavanje objaSnjavanjem i definiranjem najmanje
su u¢inkoviti postupci na nizim stupnjevima poucavanja jer se moze dogoditi
da ucenici znaju znacenje odredene rijeCi, no da ih ne znaju objasniti. Zato
mogu biti nezadovoljni i demotivirani ako nastavnik to trazi od njih. Njima
se mogu kratko objasnjavati rije¢i sluZzeéi se suprotnim pojmom, nadrede-
nim ili podredenim. Ucenike na vi§im stupnjevima ucenja treba poticati da
samostalno tumace i definiraju rije¢i te da u potrazi za njihovim znacenjem
rabe jednojezi¢ne rjecnike.

Prevodenje — Prijevod je dobro sredstvo tumacenja znacenja nepoznatih
rije¢i jedino u jezi¢no homogenim skupinama ili u skupinama u kojima svi
polaznici govore neki drugi strani jezik. U jezi¢no heterogenim skupinama
nastavnik najc¢esée ne zna sve prve jezike svojih ucenika, a s nekima nema
ni jedan drugi zajednicki jezik. Kada u takvim situacijama prevodi rijeci
ciljnoga jezika na drugi jezik koji nije poznat svim ucenicima, diskriminira
one koji taj jezik ne razumiju.

5.3. Razvijanje ucenickih vjestina i strategija

Vazno je poticati ucenike da budu $to samostalniji u usvajanju vokabulara,
to jest da sami preuzmu odgovornost za ovladavanje njime. To je osobito
vazno za ucenike visih stupnjeva koji se susre¢u s mnogim rije¢ima iz auten-
ti¢nih tekstova.

Razumijevanje rije¢i — U primanju jezika ucenici mogu primijeniti me-
takongnitivne strategije kada naidu na rijeci koje su im nepoznate. Trebaju
nauciti prepoznati koje su rijeci i veée leksicke jedinice iz teksta kljuéne za
razumijevanje, a koje se mogu zanemariti. To se moZe posti¢i zadavanjem
zadatka ucenicima da sami po ¢itanju novoga teksta procijene koje su naj-
vaznije nove i nepoznate rije¢i u njemu. Mogu preskociti nepoznate rijeci
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ne nastojeéi ih razumjeti i zapamtiti, mogu provjeriti njihovo znacenje u
rje¢niku, mogu pitati ucitelja ili neku drugu strué¢nu osobu sto one znace ili
pokusati pogoditi njihovo znacenje iz konteksta (Read 2006: 35). Ucenike
treba uvjezbavati u tome da prepoznaju znacenje rijeci iz receni¢noga kon-
teksta ili da ga izvedu iz zna¢enja nekoga dijela rijeci koji im je poznat (npr.
znacenje rijeci osvijetljen moze se izvesti iz znacenja rijeci svijetao, osvijetlit
i sujetlo).

Proizvodnja rije¢i — Ucitelji trebaju upuéivati na strategije koje ucenici
mogu primijeniti kad ne znaju neku rije¢ koja im treba i koju zele upotri-
jebiti. Najprimjenjivije su strategije (Read 2006: 34): parafraziranje (re¢i
na opisan nacin, npr. mamin brat umjesto ujak), zamjena nepoznate rijeci
u drugome jeziku ekvivalentom iz prvoga jezika, upotreba nadredenih poj-
mova (reé¢i npr. cvijet umjesto ruza) ili postavljanje pitanja (npr. Kako se
kaze ‘staple’ na hrvatskome?).

Pamédéenje rije¢i — Istrazivanja pokazuju kako se vrste rijec¢i razlikuju
po pamtljivosti. Najbrze se i najlakSe pamte imenice, zatim pridjevi, a
najteze glagoli, vjerojatno zbog toga Sto se uz imenice najlakSe povezuje
sa slikom (Read 2006: 40). Isto tako ucenici jezika na nizim razinama
ucenja pamte rije¢i prema zvuku, a na viSim razinama prema znacenju.
Stoga je korisno ucenicima osvjestavati mogucénost pamcéenja rijeci razli¢itim
sredstvima (rimovanje, vizualno povezivanje) te ih poticati da pronadu svoju
vlastitu, individualnu mnemotehniku. Mogu snimati rijeci i poslije ih slusati,
ispisivati kartice s rije¢ima (hrvatski na jednoj strani, a prijevod na drugoj),
lijepiti papirice s rije¢ima po sobi u kojoj borave, pjevati i skandirati rijeci
mnemotehnika da nadu rije¢ u J2 te ju povezu s nekom rijeci iz J1 koja
sli¢no zvuéi (Read 2006: 40).

Povezivanje rije¢i — Rijeci se bolje pamte ako su u biljeskama organizi-
rane i medusobno povezane prema nekomu kriteriju, nego ako su samo na-
brojene. Zbog toga je korisno poticati ucenike da organiziraju, zapisuju i uce
rijeci tako da zajedno zapisuju bliskoznacnice, antonime, tematski povezane
rijeci, rije¢i koje pripadaju istomu leksickomu krugu, rijeci sa zajednic¢kim
prefiksom ili sufiksom (Read 2006: 41). Sami mogu izradivati svoje vlas-
tite rjeCnike grupiranjem novih rije¢i prema temi, stavljanjem novih rijeci
u recenice, pisanjem prijevoda, objasnjenja i definicije uz rijeci, uporabom
boja, simbolima ili crtezima za oznacavanje odredenih kategorija, crtanjem
shematskih prikaza na koje mogu dodati nove rijeci.
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6. Zakljucak

Zbog kljucne uloge koju ovladavanje vokabularom ima u ovladavanju drugim
i stranim jezikom, uvodenju rije¢i, njihovoj obradi i uvjezbavanju te provje-
ravanju njihove usvojenosti svaki nastavnik treba posvetiti veliku strucnu
pozornost u pripremama, nastavi i nastavnim materijalima. Treba nastojati
osmisljavati uvodenje rije¢i u nastavu po kriterijima cestoce, postupnosti,
jednostavnosti i konkretnosti te ih obradivati tako da budu temeljito zastup-
ljene sve vazne jezi¢ne razine: flektivna, ortoepska i ortografska, sintakticka,
semanticka, kolokacijska i pragmaticka. Poznavanje jedne leksicke jedinice
na svim razinama preduvjet je za njezinu uspjesnu jezi¢nu upotrebu. Vo-
kabular je potrebno $to vise ponavljati i uvjezbavati kako bi ga se usvojilo.
Zbog toga nastavnik treba osmisljavati nastavne aktivnosti za ponavljanje
i uvjezbavanje, ali i upuéivati ucenike u strategije i nacine samostalnoga
ucenja i ovladavanja rije¢ima. Nadcini uvjezbavanja leksickih jedinica ovise o
tome je li pojedina jedinica namijenjena proizvodnoj ili primanju, jednako
kao i nac¢ini provjeravanja, koji trabaju pratiti nac¢ela njegova uvjezbavanja
na nastavi. Provjeravanje poznavanja vokabulara i ovladanosti njime vazno
je ne samo kao povratna obavijest uciteljima i u¢enicima o opsegu i kakvodi
uCenja i usvajanja, nego i zato Sto potice ucenike na ozbiljnije i sustavnije
ucenje.
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Approach to lexical items in teaching Croatian as a second and
foreign language
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Dealing with vocabulary is of great importance when teaching a foreign and
second language. In many cases students who study a foreign language find
mastering vocabulary more important than mastering linguistic structures.
At lower or earlier learning stages they are interested in vocabulary in order
to be able to manage basic communication in the foreign language, while at
more advanced stages they need vocabulary proficiency in order to under-
stand nuances in meaning and to be able to express themselves accurately.
In order to consider a lexical unit well-dealt with in teaching Croatian as
a second and foreign language, the following levels should be covered: or-
thoepic (correct pronunciation of sounds and accent), orthographic (correct
writing), morphonologic (morphonologic characteristics of a certain lexical
item, forms and sound changes), syntactic (how a lexical item is included in
sentences), collocational (how a lexical item is combined with other lexical
items), semantic (what it means exactly) and pragmatic (in which situa-
tions and contexts is the use of a certain lexical item adequate). In dealing
with vocabulary a distinction should be made between so called receptive
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vocabulary (which students understand, but don’t use on their own) and
productive vocabulary (which they actively use) and accordingly dealt with
in adequate ways. Also, a distinction should be made between language ac-
quisition and conscious language learning. One of the most important goals
and purposes of foreign language teaching is to find and develop ways, ac-
tivities and strategies by means of which students can consciously achieve
mastery of vocabulary in the most effective way. Language learning and lan-
guage acquisition are very individual and depend on the needs and affinities
of students, and their individuality proportionally grows with the level of
mastery of the foreign language. Learning of vocabulary can be improved
by a good understanding of each lexical item and its frequent repetition and
appearance in different contexts. It is necessary to pay great attention to
figuring out which lexical items should be taught, how many of them and in
which order, especially at lower levels of learning. Teacher should work on
developing students’ strategies and skills and encourage students to be as
self-reliant as possible in mastering foreign language vocabulary.

Key words: vocabulary, Croatian as L2, teaching and learning vocabulary

Kljucne rijeci: rjecnik, hrvatski kao drugi i strani jezik, ucenje i poucavanje rijeci
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